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RESUMO

O ensino praticado nas escolas atualmente nao esté distante do praticado antigamente. Parte
dos profissionais distanciam os conteiidos ministrados da realidade do aluno. Levando os
alunos & ndo desenvolvem uma aprendizagem significativa, ou seja, ndo adquirem novos
conceitos e informagdes de sua realidade. Para desenvolvimento foi escolhido o tema
termodinamica, pois conseguimos perceber com facilidade sua presenga no cotidiano.
Tendo como objetivo comparar a aprendizagem da termodindmica como e sem o uso do
mapa conceitual. O estudo foi organizado a partir da elaboracao e aplicagdo do questionario
para ser realizada comparacao da aprendizagem dos alunos. Os resultados demonstraram
uma diferenca consideravel na aprendizagem dos alunos que utilizam mapa conceitual e os
que ndo utilizam. Uma conclusdo deste estudo ¢ que a utilizacdo de mapa conceitual como
uma ferramenta de aprendizagem, os alunos desenvolvem a aprendizagem significativa, ou
seja, ndo esquecem os contetidos, pois na construcdo do mapa conceitual e necessario
associar os conhecimentos prévios aos conhecimentos cientificos.
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1. INTRODUCAO

Quando abordamos a educagdo no pais, observa-se que desenvolveu a partir do ano de
1549. De inicio por jesuitas com o objetivo de ensinar a ler e escrever a elite e evangelizar
indigenas e a populacdo pobre (BERTI, 2005). Com o passar do tempo a educacdo foi
adquirindo novas técnicas, novos componentes para o curriculo, dentro desse curriculo
existiam diferenciacdes entre alunos do sexo feminino e masculino. A leitura ¢ a
matematica foram as primeiras disciplinas a serem aplicadas, leitura para ambos e

matematica apenas para os homens (AVRITZER, 2012).

Em 1759 a reforma realizada por Sebastido José de Carvalho e Mello conhecido como
Bardo de Pombal, realizou a expulsdo dos jesuitas do Brasil com intuito de agregar o estudo
de ciéncias na educacdo (OLIVEIRA, 2004). Porém os novos professores/leigos nao
possuiam capacidade para ministrar as aulas. Neste periodo as escolas eram apenas para a
elite, criando um abismo entre a elite e a grande populacao do Pais. Nesta época cerca de
85% da populacao era analfabeta (CARVALHO, 1980). Em 1932 o manifesto dos pioneiros
da educagdo visava educagdo para todos, e que os professores respeitassem o cotidiano dos

discentes, e usando informacdes que os mesmos possuiam (OLIVEIRA, 2004).

Observa-se que desde a proclamagado da republica, ha a preocupagdo de se ter ensino e
que os assuntos sejam ligados a realidade dos alunos (LODI, 1929). Levar para a sala de
aula informagdes baseadas em situagdes da vida real dos discentes (MIORIM, 1998).
Porém, apenas em 1996 foi publicada Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB). A LDB da direito ao aluno receber ensino ligado com sua realidade, ¢ com
professores que possam estar preparados para ensina-los (LDB- Lei n° 9394/96).
Juntamente com a LDB foram delimitadas outras politicas publicas como, Parametros
Curriculares Nacionais para Ensino Médio, o Exame Nacional de Ensino (PCNEM).
Mesmo com novas politicas, o ensino vem repetindo a metodologia anterior a LDB
9394/96 e sendo objeto de pesquisas (COSTA, 2015). A maioria dos profissionais da
educagdo nao levam em consideragdo o conhecimento prévio dos discentes

(BACHELARD,1996). Indo em contradicdo ao que a LDB assegura ao aluno (LDB- Lei



n° 9394/96).

Com o passar dos anos, o ensino continua sendo prejudicado. Por falta de explicacdao
ideal, por parte dos docentes. Algum dos problemas encontrados ¢: ficarem presos aos
livros didaticos, por curriculos desatualizados (COSTA, 2015). O contetdo das disciplinas
ficam disponiveis para a escolha dos docentes e profissionais da area de ensino, seja com
didatica diferenciada ou tradicional. Neste momento ¢ de extrema importancia que o aluno
entenda claramente, entdo cabe ao docente escolher a melhor forma de se transmitir esse
conhecimento. Assim, parte dos profissionais fazem a escolhas dos contetidos que julgam
ser de maior importancia, e expondo de forma superficial, sem conexdo entre os assuntos

(ROSA, 2005).

Das alternativas de ensino existentes, encontra-se algumas metodologias que o docente
pode utilizar e que o ajudam. Dentre elas expositiva, Interrogativa, Pesquisa ou
experimentacdo (BARBOSA, 2001). Técnica expositiva, leva para o discente o assunto
estruturado, mas deve permitir que o aluno possa interferir e questionar o assunto
(ANTUNES, 1970). Técnica interrogativa consiste na discussdao sobre o assunto, embate
sobre ideias, tendo em comum com a técnica expositiva a comunicagao pessoa com pessoa
(HILST, 1994). Técnica pesquisa ou experimentagdo busca levantar investigar os dados,
informacdes e compreende-los, contribuindo para sua aprendizagem (ADAMS, 1967). Este
mesmo curriculo vem sendo modificado ao passar do tempo, mas a mudanga niao ocorre

por decreto, sim por ades@o dos profissionais envolvidos (JESUS, 2015)

Porém as escolas continuam presas na metodologia de aula expositiva e livro didatico.
Onde o professor expde as informagdes no quadro, o aluno reproduz sem saber para que
utilizara na vida, memoriza as vésperas da prova e reproduz cada palavra e cada virgula do
que foi memorizado (MOREIRA, 2013). Em grande parte das escolas, atualmente usa-se a
forma de aprendizagem mecanica, pois a forma a qual se é passada o assunto ndo faz uso
dos seus saberes prévio (MOREIRA, 1999).

Outros estudos chamam a aten¢do de que a abordagem dos assuntos, deve ser feito
respeitando os saberes prévios dos alunos dando novos significados, agregando
informacdes (PACHECO, 2014). Se o aluno ndo trazer estes saberes, ¢ necessario buscar

estes saberes de alguma forma (MOREIRA, 2005).



Pensando no ensino de termodinamica. H4 condi¢des do ensino ocorrer ao distanciar
termodindmica o conhecimento tedrico do cotidiano do aluno. Muitas vezes o discente
acredita que fisica, termodindmica se trata de um conjunto de féormulas, graficos no qual
ndo tem nenhuma importancia para o crescimento de sua aprendizagem (CHIQUETO,
2011). Por exemplo, parte dos profissionais abordam assunto de escalas termométricas,
sem explicar ao discente para que e porque estudar, apenas que ¢ para prova e isso basta.
Por exemplo ao explicar K= 273+ C ao aluno, refere-se que deve saber isso para fazer a
prova. Ou seja, saber que C é a temperatura que o aluno tem em Celsius, e K é a temperatura
em Kelvin. Mas para que serve, onde o aluno ira utilizar ou encontrar estas informacdes
em seu cotidiano? Desse modo os discentes encontram dificuldade de compreenderem os
assuntos passados. Dificuldade estd justificada pela falta de ligagdo do que vive no seu

cotidiano com os conceitos tedricos.

Para alguns profissionais serd possivel apagar um conhecimento ou conceito e ensinar
outro (BACHELARD, 1996). A aprendizagem ndo deve ser baseada em memorizagao,
forcar o aluno a memorizar algo que ele nao iré utilizar em seu cotidiano (JESUS, 2015).
Alguns profissionais apresentam o contetido de fisica, como algo pronto que nido pode
sofrer alteracdo. Nao permitindo que os alunos discutam sobre o assunto (PAULA, 2008).
Um exemplo disso é explicar troca de calor, e ndo explicar com exemplos, como uma
panela no fogo, onde ocorre a convecgao. Onde a d4gua ganha energia e aquece, (COPELLI,
1998). Ao passar curto espaco de tempo o discente ndo lembrara mais do que se foi
estudado. Uma consequéncia € o desinteresse dos mesmos. Pode-se dizer que este processo
ocorre por que os parametros curriculares, tem como objetivo formar mao de obra para o
mercado ou preparar para vestibulares (CHIQUETO, 2011) ndo formando cidadaos

transformadores da sociedade.
1.1 Aprendizagem significativa teoria de aprendizagem de David Ausubel

Quando se fala em aprendizagem, temos duas formas: aprendizagem mecanica e
aprendizagem significativa. Aprendizagem mecanica ocorre na memorizacdo dos
conteudos, sendo utilizada apenas para as provas escolares. O aluno ndo consegue ter
grandes ganhos com este tipo de aprendizagem (MOREIRA, 2005). A aprendizagem

significativa adiciona significados e conceitos ao conhecimento empirico do aluno



(MOREIRA, 2013).

O pensador da aprendizagem significativa, foi David Paul Ausubel (1918-2008). No
inicio ele denominou como ideia-ancora (MOREIRA, 2013). A teoria de Ausubel foi
apresentada no ano de 1963, trazendo como ponto forte a ideia do ensino que levar em
consideragdo, o que o discente ja traz de bagagem do seu cotidiano (FERNANDES, 2011).
Ausubel defendia a ideia de que ao ensinar com a finalidade de uma boa aprendizagem,
deve respeitar os saberes prévios do aluno (PARISOTO, 2016). Um exemplo do uso da
aprendizagem significativa, seria explicar o processo de convec¢ao. Usando o processo que
ocorre entre o ar condicionado e o ambiente, o aluno sabe que o ar condicionado ¢ instalado
na parte superior, mas nao sabe o motivo (PAULA, 2008) onde se respeitou o conhecimento
que o aluno possuia, acrescentando novos conceitos teoricos, explicando o motivo do ar
condicionado ficar na parte superior do ambiente € como ocorre o processo interior do

mesmao.

Para ocorrer a aprendizagem significativa, os profissionais podem recorrer a algumas
ferramentas extras. Ferramentas estas que podem ser, sala informatizada, textos,
simuladores, materiais dudio visuais e o uso do mapa conceitual (GONZALES, 2014). Mas
para que isso ocorra os profissionais devem estar aptos e¢ preparados a lidar com essas
ferramentas (ROSA, 2011). Uma metodologia, muito eficiente, que aplica a aprendizagem
significativa, é a utilizacdo de mapas conceituais. Além de apresentar de forma coerente,
iniciando com fatos do cotidiano do aluno e a realizacdo dos assuntos, ele ajuda a

organizacdo e sequéncia da matéria.
1.2 Mapa conceitual

O mapa conceitual (MC) ¢ uma ferramenta desenvolvida por Joseph Novak e
colaboradores, nos Estados Unidos em 1996 (PARISOTO, 2016). O desenvolvimento do
MC teve como base a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel (SILVA, 2004).
Pode-se dizer que sao estruturas esquematizadas, sendo um conjunto de ideias e conceitos

de um determinado assunto, usado para hierarquizacao, ordenacao dos conceitos presentes

(SILVA,2004).

O MC pode ser usado pra identificar o conhecimento prévio dos discentes. Assim indo



ao encontro a teoria de Ausubel (PARISOTO, 2016). Construir um MC e discutir sobre,
sdo processos que ajudam na aprendizagem significativa (MOREIRA, 2010). Ao refazer
um MC o discente terd oportunidade de ler e discutir novamente sobre determinado assunto.
Podendo mudar algum conceito, fazer corregoes, hierarquizar o MC de outra forma, isso
contribuira para sua aprendizagem (PARISOTO, 2016). Um exemplo do como utilizar o
MC na aprendizagem, colocando informagdes que o aluno tras para sala de aula, e a este

mesmo MC adicionar informagdes tedricas, assim como na figura 1.

[Pode definir calor ]

resultado Como

T

I: Energia em rnovirnento:l

Esforco fisico

mesmo
’ que

A uma transformacdo de energia
am trabalho

Figura 1: Exemplo de mapa conceitual que podemos utilizar em sala de aula.

Ao utilizar o MC como uma ferramenta extra, o aluno consegue ver com maior nitidez
os conceitos chaves do assunto. Fazendo com que o professor perceba onde deve reforcar
o conteudo, procurando ajudar o aluno, o MC pode ser usado para levantar o conhecimento

prévio dos alunos (PARISOTO, 2016).

Assim o presente estudo visa, comparar o aprendizado dos alunos com e sem o auxilio
do mapa conceitual, analisando desta forma o ensino de termodinamica e o tipo de

aprendizagem dos alunos se ocorre a aprendizagem significativa ou mecanica.
2 MATERIAIS E METODOS
2.1 Area de estudo

O estudo foi realizado em duas escolas da regido central do estado de Rondonia: Escola



1 no municipio A e na Escola 2 localizada no municipio B. A investigacdo foi realizada
com alunos do terceiro ano do ensino médio, devido a maioria dos alunos possuirem um
historico na escola, e conhecerem a metodologia dos docentes. Outro motivo, ¢ que pela
ementa do ensino médio geralmente j& estudaram o tema termodindmica, no segundo ano
do ensino médio onde se aborda o ensino calor, temperatura, energia e trabalho, buscando
compreender a interacao. Na escola 1 0 uso do MC ndo ¢ comum. Ja na escola 2, o MC faz
parte do cotidiano dos alunos pois os professores de ensino de ciéncias da natureza utilizam

o MC ao final de cada contetido estudado.
2.2 Metodologia

O processo de coleta de dados ocorreu no periodo de mar¢o a maio de 2019. Foi
realizado por meio de questionario estruturado (quadro 1), com 11 questdes de
multiescolha. O questiondrio foi aplicado nas escolas com diferenca de uma semana, inicio

do més de abril primeiramente na escola 1, e na semana seguinte aplicado na escola 2.

Quadro 1: questionario utilizado para levantamento de dados.



Questionario aprendizagem de termodinamica nas escola 1 e escola 2.

Escola:

Idades: oz sexo: ( ) masc. () fem.

1) O que € mapa conceitual (mapa
mental)? A () estrutura grafica
onde se expde os pontos
principais do assunto;

B ( ) estrutura com varias
informagoes;

C ( ) estrutura onde se coloca
informagdes apenas sobre
termodinamica.

2) Vocé utiliza o mapa conceitual?
Sim () Nzo ()
3) O que € calor?

A () energia em transicao;

B.() energia em movimento:

C.() trocas de temperatura.

4) O que é temperatura?

A () movimento das moléculas;
B.() ocasionado pelo calor:

C.() troca de calor entre substancias.

5) Quais as formas de troca de calor
que existe entre as substancias?

A () convecgdo: B () condugio;
C () radiag3o; D () eletricidade.

6) Quais tipos de energia vocé
conhece?

A () cinética; B () mecanica;
C () térmica: D () solar.

7) Calor, energia e temperatura tém
alguma ligagdo? Sim ( ) N3o ()
8) O que é termodinamica?

A () area da fisica que estuda calor,
temperatura, energia, trabalho e a
interagdo entre esses fatores;

B () area da fisica que estuda o calor
e seu comportamento;

C () area da fisica que estuda calor,
temperatura, energia e trabalho e o
comportamento de cada fator
isoladamente.

9) Qual a primeira lei da
termodinamica? A ( ) principio
da conservagao de energia
aplicada 2 termodinamica:

B () estudo da energia através da
termodinamica;

C () area da fisica a qual estuda
a energia.

10)Qual a segunda lei da
termodinamica? A ( ) estudo do
calor e trabalho pela fisica:

B () consiste nos enunciados de
Clausius e Kelvin-Planck;

C () lei usada na construcgio de
maquinas térmicas.

11)Qual a terceira lei da
termodinamica? A ( 3 )
comportamento da matéria com
entropia acima de zero. B ( )
estudo da agitagdo das
moléculas. C ( ) tentativa de
estabelecer um ponto de
referencia absoluto que
determine a entropia.

FONTE: desenvolvido pela autora

O questionario foi respondido pelos jovens de forma voluntaria. O horario definido para
que eles respondessem foi intervalo de aulas. Ao todo 51 jovens participaram, sendo 57%

(29 alunos) da escola 2, e 43% (22 alunos) da escola 1.

Os alunos da escola 1 ndo utilizam o mapa conceitual, ¢ maioria ndo conhecem a
ferramenta, tendo como metodologia mais utilizada aulas expositivas ¢ em alguns
momentos interrogativa. Ja na escola 2 os alunos utilizam o mapa conceitual, por iniciativa
dos professores que comecaram a ministra aula a menos tempo, ao observarem que a forma

tradicional estava resultando em uma baixa aprendizagem aos alunos.
3. RESULTADOS

Dos alunos matriculados e cursando o 3° ano do ensino médio da escola 1 apenas 27%

conhecem o MC j4 os alunos da escola 2 66% conhecem MC (Figura 2).



O gue mapa conceitual?

mEscolal mEscola?2

60%
50% 41%
40% 32%
30%
20%
10%

0%

a) Estrutura grafica onde se b)Estrutura com varias ¢) Estrutura com informac@es
expBe os pontos principais do informacdes; apenas de termodinamica.
assunto;

Figura 2: Conhecimento sobre mapa conceitual, dos alunos da escola 1 e da escola 2.

Os alunos que conhecem o MC e questionar quem utiliza, adquirimos o seguinte
resultado, apenas 14% dos alunos da escola 1 utilizam o MC, ja na escola 2 esse nimero

aumenta para 69% (Figura 3).

vocé utiliza o mapa conceitual?

mEscolal ®Escola?2

100%

86%

80% 69%
60%
40%

20%

0%
Sim Nao

Figura 3: Comparacio do uso do mapa conceitual entre a escola 1 e escola 2.

Quanto ao conhecimento sobre calor cerca de 74% dos alunos da escola 1 que ndo utiliza

o MC ndo sabe o conceito, ja na escola 2 que usam a ferramenta do MC o nimero dos que
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sabem chega a 45% (Figura 4). Onde resposta certa seria A - energia em transigao.

O que é calor para vocé?

mescolal mEscola?2

50% 45%
45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

41%
37%

a)Energia em transicao; b) Energia em movimento; c)Troca de temperatura.

Figura 4: comparacio do conhecimento sobre calor entre as escolas 1 que nio usa o0 MC e escola 2

que usa o MC.

Ao questionar os alunos sobre temperatura, o conhecimento basico ao conceito de
temperatura na escola 1que nao utiliza MC chega apenas 33% souberam, ja na escola 2 a
qual utiliza o MC este percentual aumento para 76% (Figura 5), ondem a alternativa correta

C- Troca de calor entre substancias.

0 gue e temparatura para Vocé?

mEscolal mEscola?2

80% 76%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

38%

29%

10%

a)Movimento das moleculas;  b) Ocasionado pelo calor; ¢) Troca de calor entre as
substancias.

Figura 5: comparacio do conhecimento sobre temperatura, entre a escola 1 a qual ndo usa 0 MC e
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escola 2 que utiliza.

Para a maioria dos alunos tanto da escola 1 que ndo utiliza MC como na escola 2 que
usa MC, temperatura e calor possuem ligagao, precisamente 86% dos alunos da escola 1 e

97% dos alunos da escola 2 (Figura 6).

Calor e temperatura possuem liga¢ao?

mEscolal ®mEscola?2

120% 97%
100%
80%
60%
40%
20%
0%

Sim Nao

Figura 6: comparacio do entendimento sobre a ligaciio entre calor e temperatura da escola 1 que niio usa o

MC e da escola 2 que usa o MC.

Dos conhecimentos sobre termodindmica area da fisica a qual estuda o calor,
temperatura, energia, trabalho e suas interagdes, observa uma diferenca consideravel, quase
o dobro de diferenga entre a escola 1 que nao utiliza MC ¢ a escola 2 que utiliza 0 MC
(Figura: 7). Onde a alternativa correta no questionario ¢ A- area da fisica que estuda calor,

temperatura, energia, trabalho e suas interagdes.
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O que é termodinamica?

mEscolal mEscola?2

70% 62%

60%

50%

40% 36%

30% 27%

20% 17%

10% -

0%
a) Area da fisica que estuda  b) Area da fisica que estudao  c) Area da fisica que estuda
calor, temperatura, energia, calor e seu comprtamento; calor, temperatura, energia e
trabalho e a interagao entre trabalho e o comportamento de
eles; cada isoladamente.

Figura 7: comparacio conhecimento dos alunos sobre termodinimica da escola 1 que nio utiliza o

MC e da escola 2 que utiliza MC.

4. DISCUSSAO

Ao olharmos os resultados encontrados pode-se dizer que, entre as duas escolas
pesquisadas, a escola 2, buscam trazer os saberes prévios do aluno para sala de aula,
fazendo o uso do mapa conceitual, pois os alunos sao estimulados a montarem MCs ao
final de cada assunto estudado, colocando de forma organizada conhecimento que ja
possuiam juntamente com novos significados adquiridos em sala de aula. Este resultado
vai de encontro a resultados ja encontrados por outros estudos, que na educacao, deve-se
buscar alternativas para que o aluno tenha uma aprendizagem significativa, alguma
ferramenta que possa ajudar os alunos, tendo como base os conhecimentos
prévios/empiricos do aluno (VIEIRA, 2016).

J& a escola 1 ndo utiliza ferramentas que possibilitam os conhecimentos prévios, assim
a aprendizagem dos alunos corre risco de tornar-se mecanica, de memorizagao, replicacao
do contetido sem saber o porqué estuda e onde encontrar em seu cotidiano. H4 uma
necessidade de uma ligacao entre os saberes prévios dos alunos, € o conteudo tedrico que

sera apresentado a eles (BUCHWEITZ, 2001).
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Foi possivel observa que parte dos alunos da escola 1 tem conhecimento sobre essa
ferramenta cerca de 27% dos alunos conhecem (Figura 2), porem ndo fazem o uso, sendo
apenas 14% o nimero de alunos que fazem o uso (Figura 3). Em comparacdo, na escola 2,
66% dos alunos conhecem o conceito de MC (Figura 2) e destes que conhecem 69% alunos
fazem uso (Figura 3). Como na escola 2 os alunos séo convidados a utilizarem o MC, vem
a questdo por que o uso ndo corresponde a 100%. Essa alta diferenca entre as escolas sobre
o uso do MC, reflete nos conhecimentos sobre termodinamica como podemos ver na figura
7.

Quanto a aprendizagem de termodinamica, a maioria dos alunos matriculados na escola
2, responderam de forma correta o que é termodindmica sendo 62% acerto, ja na escola 1
esta porcentagem cai para 37% (Figura 7). esse fendmeno pode ocorre devido a forma de
ensino, onde ha falta de respeitar os saberes que os alunos levam para sala de aula, assim
acarretando falta de interesse por parte dos alunos, onde vao praticar a memorizacao para
ser aprovados nas avaliagdes (PACHECO, 2014).

Juntamente com os resultados encontrados nesta pesquisa, vem o nivel de
aprovacao e notas no ENEM, ondem a escola 2 tem um maior indice de participacdo, de
notas e aprovagéo, e escola 1 tanto a participagdo como nota e aprovacdo sdo menores.
Trago como dados 0s nimeros do ano de 2015 onde a participacdo dos alunos da escola 1
chegou a 54,41% ja escola 2 a participacdo dos alunos chegou a 69,07% (ENEM, 2015).
As notas nas areas de ciéncias da natureza nestas escolas diferenciam em 442 para escola
1 e 471 para escola 2.

Como a escola 1 € a unica escola estadual no municipio A, se traz a preocupacao
como estes jovens ira encarar o mercado de trabalho e a concorréncia para ingressar em
uma universidade. Seria necessario um ensino onde os alunos possam compreender que 0s
assunto de fisica em especial termodinamica nao estdo distantes de seu cotidiano e que ndo

sdo apenas um conjunto de contas e formulas.
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5. CONCLUSAO

Pode se dizer que a aprendizagem significativa e o uso de MC néo sdo assunto novos,
mas através do presente estudo foi possivel concluir que o uso do MC como ferramenta
auxiliar na aprendizagem, ocasionou um percentual maior de aprendizagem significativa,
o0 aluno consegue compreender e adicionar maior significado aos contetdos levando para
seu cotidiano. Quando observamos os resultados podemos concluir que a escola 2 onde 0s
alunos utilizam o mapa conceitual o aproveitamento dos assuntos relacionados a

termodinamica e sua aprendizagem ocorreu de forma maior.
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THERMODYNAMIC LEARNING WITH THE USE OF THE CONCEPTUAL
MAP IN TWO SCHOOLS IN THE CENTRAL REGION OF RONDONIA

Angélica Aparecida silva

Maria Rosangela Soares

ABSTRACT

The teaching practiced in schools today is not far from the one practiced in the past. Part
of the professional’s distance the taught contents from the student's reality. Leading
students not to develop meaningful learning, that is, they do not acquire new concepts and
information from their reality. For development was chosen the thermodynamic theme,
because we can easily understand its presence in daily life. Aiming to compare the learning
of thermodynamics as and without using the concept map. The study was organized from
the elaboration and application of the questionnaire to be made comparison of the students'
learning. The results showed a considerable difference in the learning of students who use
the concept map and those who do not. A conclusion of this study is that the use of concept
map as a learning tool, students develop meaningful learning, ie, do not forget the contents,
because in the construction of the concept map is necessary to associate the previous
knowledge to scientific knowledge.

Key words: meaningful learning; teaching; reality.
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